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Les savoirs de la formation ne sont pas (uniquement) les 
savoirs à enseigner. Analyse comparée de deux 

dispositifs de formation aux enseignements artistiques 
visant les débuts de la scolarité obligatoire 

Notre présentation est centrée sur l’étude de l’activité d’enseignement des stagiaires en 
formation, et en particulier sur leur fonction de médiateurs de l’expérience (esthétique) 
des élèves (Aguirre, 2000). Nous abordons une série de questions didactiques à portée 
générique directement liées au champ de la formation en didactiques des futurs 
enseignants, que nous traitons à partir du cas particulier des enseignements artistiques. 
En effet, dans le cadre de la formation en didactiques, cette dimension générique se 
réalise à travers le traitement d’aspects spécifiques liés aux objets et pratiques de la 
didactique des arts comme champ disciplinaire de référence. 

 

Problématique 

Des recherches antérieures (Erausquin & Basualdo,2004 ; Rickenmann & Schubauer, 
2008 ; Rickenmann & Cordoba 2006) montrent que dans les dispositifs de stage les 
étudiants se trouvent à l’intersection de deux systèmes didactiques, celui de la formation 
professionnelle et celui d’enseignement-apprentissage avec les élèves de la classe qui les 
accueille comme stagiaires. L’objectif central de ce travail est celui de décrire et 
d’analyser  

• la manière dont les étudiants-stagiaires réussissent ou pas à articuler les 
déplacements topogénétiques « étudiant (en formation) �� enseignant novice (à 
l’école) » qu’implique le dispositif de formation ; 

• le rôle que jouent les rapports aux objets et pratiques artistiques dans les 
phénomènes topogénétiques observés chez les étudiants-stagiaires, puis chez les 
élèves ; 

Notre travail est guidé par les questions de recherche suivantes : 

• Comment circulent et se transforment les différents contenus artistiques entre le 
dispositif de formation et les dispositifs d’enseignement en classe ? 

• Quel est le rôle de la médiation enseignante dans les processus de construction 
des savoirs artistiques en classe ? 
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Les nouvelles conceptions sur l’art et son enseignement mettent en avant les concepts de 
réception esthétique et d’expérience esthétique (Rickenmann, 2006). Dans cette 
perspective historico culturelle (Vygotski, 2001) et pragmatique (Dewey, 2005), les 
contenus à enseigner relèvent davantage des « dispositions à agir » liées aux objets et 
tâches du milieu didactique, que des objets et techniques « en soi ». Cette conception de 
l’art comme pratique socio-culturelle modifie profondément les types de contenus à 
enseigner, les types de tâche proposés aux élèves, la conception des rapports aux milieux 
didactiques… et les contenus et modalités de la formation.  

Dans le cadre de la formation des enseignants, cette perspective plus pragmatique et 
historico-culturelle des savoirs à enseigner implique pour les étudiants stagiaires une 
prise de distance par rapport aux conceptions habituelles des enseignements artistiques, 
souvent centrées sur les objets et savoir-faire techniques. Dans la conception des tâches 
d’enseignement-apprentissage, elle remet notamment en cause le lien « artiste-œuvre » en 
tant que paradigme de référence pour les tâches scolaires de « production d’objets ».  

Dispositif 

Notre étude est centrée sur les rapports qui s’établissent entre deux ensembles de 
savoirs : les savoirs pour enseigner et les savoirs à enseigner, dans la gestion des activités 
par les stagiaires. A partir d’une approche de type clinique du didactique, nous 
proposons l’analyse de quelques courtes séquences d’enseignement-apprentissage 
menées par nos stagiaires à l’Université de Genève et à l’Université de Gérone auprès de 
très jeunes élèves  (école enfantine, 4-5 ans). Nous faisons l’hypothèse que le choix de ce 
degré d’enseignement facilitera la mise en évidence des deux aspects de la médiation 
enseignante que sont la médiation intramondaine élève-milieu et la médiation inter-
relationnelle enseignant-élève-s.  

Nous vidéoscopons des séquences d’enseignement-apprentissage et recueillons 
différents types de traces pouvant éclairer nos analyses, notamment, les planifications et 
les travaux d’élèves. Chaque séance de la séquence fait ensuite l’objet d’une réduction 
sous forme d’un synopsis retraçant les principales phases de son déroulement, ainsi que 
l’occurrence d’épisodes remarquables du point de vue méso/chrono ou topo-génétiques. 
Finalement, nous repérons et transcrivons pour effectuer une analyse microgénétique, les 
principaux épisodes nous permettant de comprendre les processus liés à : 

la gestion enseignante des rôles et places enseignant-élève, mais aussi, les déplacements 
topogénétiques expert-novice liés à la construction des savoirs ; 

l’émergence et transformation des contenus d’enseignement. 

Discussion 

Sur la base des observations réalisées, nous proposons de discuter la pertinence des 
concepts issus de l’étude de l’action enseignante et du modèle de l’action didactique 
conjointe (Sensevy & Mercier, 2007). 

Nous discuterons de la pertinence de ces concepts pour comprendre les difficultés des 
stagiaires à gérer la double dimension de la médiation enseignante qui se traduit, dans les 
pratiques de classe, par une conception « magique » des tâches (Amade-Escot, 2003) qui 
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renforce le caractère de prescription de ces dernières et se traduit par des difficultés à 
interpréter et à réguler l’activité réelle des élèves.  
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